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Jeden Tag Spaghetti

Literarische Lernszenarien zu interkulturellen Fragen in mehrspra-
chigen Kontexten

Literary learning scenarios combine linguistic, literary and aesthetic learning with intercultural
issues in multilingnal contexts. They draw on intercultural learning scenarios, creative writing
scenarios and performative forms of reading. At the samt time, the engagement with langnage in
is shaped in linguistically anthentic and meaningful contexts, and children's literature is ad-
dressed as a medinm that opens access to the expansion of various linguistic skills. In the GFL/
GSL field, monolingnal and multilingnal learning processes that can be triggered by literature
are described in numerous ways.

In the graphic novel Jeden Tag Spaghetti (Zamolo 2022) experiences with othering and
everyday racism in the German-Italian context are recounted in text and images, with subtle
humonr, in pastel shades and with individual bandlettering. Based on different staging ap-
proaches to the graphic sketches of excperience, possibilities of pausing and reflecting, dealing with
social manners and border crossings, playing with langnage and guestioning (pictorial metaphor-
ical) pigeonholing are designed. The aim is to show the manifold potentials of literary learning
scenarios for dealing with intercultural topics in multilingual langnage teaching at primary school.
Keywords: graphic novel, literary learning scenarios, linguistic, literary and aesthetic learning,

multilingualism, interculturality

1. Einblick

Literarische Lernszenarien verbinden sprachliches, literarisches und édsthe-
tisches Lernen mit interkulturellen Fragestellungen in mehrsprachigen
Kontexten (Hoffmann 2018a, Hoffmann/Mastellotto 2023, Putjata/Vis-
hek 2017). Dabei greifen sie auf Lernszenarien aus der interkulturellen
Sprachdidaktik (Holscher/Roche/ Simic 2009), Schreibszenatien aus der
kreativen Schreibdidaktik (Kohl/Ritter 2022) sowie performative Insze-

nierungsformen aus der Lese- und Literaturdidaktik (Grenz 2010, Lésener
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2018) zuriick. Verbindende Elemente zwischen diesen didaktischen An-
sitzen sind zum einen die Betonung der Notwendigkeit, die Auseinander-
setzung mit Sprache in fir Schiler:innen sprachlich authentischen und
subjektiv bedeutsamen Handlungszusammenhingen zu gestalten. Zum
anderen wird die Kinder- und Jugendliteratur Gibergreifend als ein Medium
thematisiert, das auf vielfiltige Weise Zuginge zur Erweiterung sprachli-
cher Handlungsfihigkeiten er6ffnet. Auch im DaF/DaZ-Bereich werden
ein- und mehrsprachige Lernprozesse, die durch Literatur angestof3en
werden konnen, zahlreich beschrieben (Asgari 2020, Eder/Dirim 2017,
Gawlitzek/Kiummetling-Meibauer 2013).

In der fiir den Deutschen Jugendliteraturpreis 2023 nominierten Gra-
phic Novel Jeden Tag Spaghetti von Lucia Zamolo (2022) werden Erfahrun-
gen mit Othering und Alltagsrassismus im deutsch-italienischen Kontext
dargestellt. Erzdhlt wird in Texten und Bildern, mit subtilem Humor, in
Pastelltdnen und mit individuellem Handlettering. Ausgehend von ver-
schiedenen inszenierenden Ansitzen der Anniherung an die grafischen
Erfahrungsskizzen der Erzihlerin werden Méglichkeiten des Innehaltens
und Nachdenkens, des sich Auseinandersetzens mit sozialen Umgangsfor-
men und Grenziberschreitungen, des Spielens mit Sprache und des Infra-
gestellens von (bildmetaphorischem) Schubladendenken entworfen.

In diesem Beitrag werden am Beispiel der als Sachbuch nominierten
Graphic Novel vielfiltige Potentiale literarischer Lernszenarien fiir die
Ausecinandersetzung mit interkulturellen Themen im mehrsprachigen
Deutschunterricht am Ubergang zwischen Grund- und weiterfithrender

Schule aufgezeigt.

2. Literarische Lernszenarien

Der Erwerb von Sprache und die Konstruktion von Identitit finden in
sozialen und kulturellen Kontexten statt und sind durch zwischenmensch-
liche Beziehungen und Interaktionen gepriagt (Wieler 2018). Medien und
insbesondere Kinder- und Jugendliteratur in ihren multimodalen und in-
termedialen Erzihlformen spielen eine bedeutende Rolle bei der Aneig-
nung von Selbst und Welt (Dehn/Merklinger/Schiiler 2011). Sie er6ffnen
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mit ihren fiktionalen Welten Imaginationsrdume, ermdglichen Alteritits-
erfahrungen, bieten zahlreiche und verschiedenste Identifikationsfiguren
und regen zu Empathievermdgen und Perspektivenwechsel an (Spinner
20006). In der schulischen Unterrichtskultur und insbesondere in der
Sprach- und Literaturdidaktik nehmen dialog-, handlungs- und produk-
tionsorientierte Ansétze im Umgang mit Sprache, Literatur und Medien
schon seit Jangem einen bedeutenden Raum ein. Hieran kntpfen die fol-
genden konzeptionellen Gedanken zu literarischen Lernszenarien an.

Literarische Lernszenarien stellen einen ganzheitlichen Zugang zu
Sprache und Literatur dar, der sprachliches, literarisches und 4dsthetisches
Lernen miteinander verkniipft vor dem Hintergrund eines interkulturellen
und mehrsprachigen Weltverstindnisses, in dem Migration und migrati-
onsbedingte Mehrsprachigkeit selbstverstindlich sind. Die verschiedenen
didaktischen Kontexte, die als Bezugspunkte fiir Literarische Lernszena-
rien dienen — interkulturelle Sprachdidaktik, kreative Schreibdidaktik und
performative Lese- und Literaturdidaktik — werden im Folgenden einge-
hender vorgestellt.

Im Bereich der Sprach- und Mehrsprachigkeitsdidaktik, insbesondere
des Fremdsprachen- oder Deutsch als Zweitsprachunterrichts, sind Lern-
szenarien entwickelt worden (Chudak/Mackiewicz 2022, Hélscher et al.
2009, Piepho 2003), um ganzheitliche, diversitits- und handlungsorien-
tierte Sprach- und Zweitspracherwerbssituationen zu interkulturellen The-
men zu gestalten: Es geht ,,um ein fiir die Schiilerinnen und Schiiler rele-
vantes Handeln und Probehandeln in authentischen Situationen mit realen
Zielsetzungen® (Roche/Reher/Simic 2012: 31). Ausgehend von einem fiir
Kinder interessanten und bedeutsamen Kernthema, seien es reale Alltags-
situationen wie Végel, die sich auf dem Schulhof sammeln (Therhechte-
Mermeroglu 2005) oder fiktionale Geschichten, die in literarischen Texten
erzihlt werden (Asgari 2022, Holscher et al. 2009), naturwissenschaftliche
Experimente oder sportliche Aktivititen (Roche et al. 2012), werden un-
terschiedliche Aufgabenformate entwickelt, durch die sich die Kinder in-

teressengeleitet aus verschiedenen Perspektiven dem Thema nihern und
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sich abschlieBend gegenseitig ihre Rechercheergebnisse und ihre Er-
kenntnisse prisentieren. Dabeti stellen die Prisentationen ein wesentliches
Element der Szenariendidaktik dar. So kénnen im gesamten Prozess in-
tensive individuelle Auseinandersetzungen mit einem Thema bei gleich-
zeitig hoher Interaktions- und Sprachdichte sowie einem breiten Zugang
und Kenntnisgewinn stattfinden, was den Sprach- und Zweitspracherwerb
ganzheitlich unterstiitzt.

In der Schreibdidaktik haben sich verschiedene didaktische Ansitze
des Schreibens, wie das Freie Schreiben (Brigelmann/Brinkmann 2022,
Spitta 2015), das Schreiben zu Vorgaben (Dehn et al. 2011) oder das Kre-
ative Schreiben (Berning 2002, Herrmann 2023, Spinner 1993) entwickelt,
die das Kind mit seinen Interessen und Erfahrungen in den Mittelpunkt
stellen und der Imagination einen zentralen Stellenwert im Schreibprozess
einriumen. Eva Maria Kohl und Michael Ritter verwenden dabei explizit
den Begriff der Schreibszenarien und betonen damit die vorbereitende

Inszenierung und den performativen Charakter des Schreibens:

Als Szenarium verstehen wir all das, was bei der Anregung kindlicher
Schreibprozesse im padagogischen Raum bedacht und ein Stiick weit auch
geplant werden muss. [...] Der Schreibvorgang der Kinder ist die Auffiih-
rung der von der Lehrerin und den Kindern bearbeiteten und in den
Schreibszenarien bereitgestellten Intentionen. Es ist ein experimenteller,
handwerklicher, sinnlicher und damit gestalterischer Prozess. [...] Vom
Spiel mit der Sprache tiber Schriftbilder, Baumuster fir 5-Sitze-Geschich-
ten und geeignete literarische Anregungen bis hin zum Aufspiiren des Or-
tes, an dem die Geschichten aufgeweckt werden kénnen, reicht das Re-
pettoire der Schreibszenarien. (Kohl/Ritter 2022: 7)

Ein Szenario ist damit ein gestalteter Raum, ein Ermdéglichungsraum fiir
kreative Schaffensprozesse, hier Schreibprozesse, in dem die Beteiligten
(Lehrer:innen und Schiller:innen) gemeinsam eine Inszenierung arrangie-
ren und zur Auffithrung bringen. Die Asthetik des Theaters bildet hier den
kunstlerischen Rahmen.
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Die Lese- und Literaturdidaktik arbeitet verstirkt mit inszenierenden
Vetfahren (Abraham/Brendel-Perpina 2017, Mayer 2018) bei der gemein-
samen Aneignung von Literatur, auch im Zusammenhang mit visuellen

Narrationen:

Die visuellen Erzdhlungen fordern in besonderer Weise Transformati-
onsprozesse von der Rezeption von Bildern in die Produktion von Spra-
che, Schrift, Gestaltung, Tanz oder andere kérperliche Ausdrucksformen.
Sie sind offen fur vielfiltige sprachliche Zuginge und eignen sich daher
insbesondere fir mehrsprachige Lerngruppen mit neu zugewanderten
Kindern, da sie ihnen von Anfang an Partizipationsspielriume wihrend
des Rezeptionsprozesses und Sprachlernmdglichkeiten in der Anschluss-
kommunikation eroffnen. (Hoffmann/Mastellotto 2023: 5).

Anders als cher kognitionspsychologisch ausgerichtete und kompeten-
zorientierte, aktuell populdre Lautleseverfahren, die auf Leseflissigkeit ab-
zielen und als Lesetraining strukturiert sind (z.B. Rosebrock/Nix 2014),
betonen stirker soziologisch ausgerichtete und prozessorientierte, insze-
nierende Verfahren die Freude an der gemeinsamen Aktivitit und die Re-
ziprozitit der Interaktion, die dsthetische Gestaltung und sinnliche Erfah-
rbarkeit von Sprache und Literatur sowie den gemeinsam aufgebauten und
erlebten Imaginationsraum. Dabei nehmen sie die Vielfalt literarischer
Erzihlformen vom Bilderbuch tber den Comic und den Kinderroman bis
hin zu Gedichten in den Blick: Ob (Vor-)Lesetandems unter Patenkindern
unterschiedlicher Jahrginge (Hoffmann 2023), Panellesungen in heteroge-
nen Lerngruppen (Wittig 2022), lautes Lesen (Losener 2018), szenisches
Erzihlen in Willkommensklassen (Naujok 2023), die szenische Interpre-
tation kinderliterarischer Texte (Grenz 2010), das Rezitieren von Lyrik
zum Prosodieerwerb in der Zweitsprache (Drumbl/Zanin 2018), als
Poetry Slams oder anderer performativer Formen (Anders 2021) oder die
Theatralisierung als Unterstiitzungsformate literarischen Lernens (Mayer
2018), all diese Ansitze fokussieren den Prozess des Lesens, Rezitierens,

Vertonens oder Inszenierens, die Leiblichkeit der literar-dsthetischen
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Erfahrung, die Interaktion zwischen den Beteiligten, die Asthetik des lite-
rarischen Gegenstands sowie den gemeinsam gestalteten Imaginations-
und Erfahrungsraum.

Vor dem Hintergrund der sich aus unterschiedlichen piddagogischen,
sprach- und literaturdidaktischen Ansitzen speisenden Didaktik literari-
scher Lernszenarien wird im folgenden Abschnitt der Fokus auf die in-
haltliche Schwerpunktsetzung, die Fokussierung interkultureller Fragen im

Deutschunterricht in mehrsprachigen Kontexten gelegt.

3. Interkulturelle Fragen und mehrsprachige Kontexte

Es ist mittlerweile Konsens, dass Interkulturalitit und Mehrsprachigkeit
wichtige Ausgangspunkte eines zeitgemilBen kindorientierten Deutschun-
terrichts sind (Chudak/Mackiewizc 2022, Hoffmann 2018a, Holscher et
al. 2009, Wieler 2018). Moderne Gesellschaften (und damit auch die Le-
benswelt heutiger Schiiler:innen) sind von Sprachen- und Kulturenvielfalt
geprigt. Dies spiegelt sich u.a. auch in der aktuellen Kinder- und Jugend-
literatur wider. Zahlreiche literarische Werke greifen die Themen Migra-
tion sowie kulturelle und sprachliche Diversitit explizit auf oder sie the-
matisieren Fremdheitserfahrungen sowie Freundschafts- und Liebesbezie-
hungen zwischen Verschiedenen (Résch 2017).

Das Angebot der als ,interkulturell® ausgewiesenen Kinder- und Ju-
gendliteratur ist grof3, doch Literaturwissenschaftler:innen und -didakti-
ker:innen merken an, ,,dass die bloBe Auseinandersetzung mit dem kultu-
rell ,Anderen‘ noch lange nicht ausreicht, ein Bilderbuch als interkulturell
bzw. transkulturell anspruchsvoll zu bezeichnen® (Hodaie 2014: 145).
Vielmehr kommt es auf die literarische Darstellung vom Anderssein an:
Spielen Stereotype, Vorurteile, Ethnisierung und Kulturalisierung eine
Rolle? Wie werden Angehérige ethnischer Minderheiten oder diskrimi-
nierter Gruppen charakterisiert — als Opfer oder als handelnde Subjekte,
als Individuen oder als Reprisentant:innen einer Gruppe? (Hodaie 2014:
142) Diesen Fragen liegt ein Verstindnis von Interkultur als Vernetzung
und Hybriditit der Kulturen zugrunde: Kulturen sind nicht homogen und

monolithisch, sondern sie sind von Vermischungen und Verinderungen
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geprigt, sie entwickeln sich in Begegnungen und Interaktionen von Men-
schen und ihren Handlungspraxen permanent weiter. Pauschale Kulturbe-
schreibungen wie beispielsweise ,,Deutsche sind piinktlich und struktu-
riert.” sind folglich Vereinfachungen, die als Kulturalisierungen, Ethnisie-
rungen und Exotisierungen wirken und Menschen sowie Gruppen zu Re-
prisentant:innen einer oft stereotyp gedachten Kultur stilisieren, was die
Einzigartigkeit eines jeden Subjekts verkennt. Die Interkultur 6ffnet den
Blick fiir die Mehrfachzugehdrigkeiten eines Individuums und die multi-
plen Identititsbildungsprozesse, sie postuliert Diversitdt als Normalfall
(R6sch 2013). Damit driickt sich auch eine machtkritische Dimension von
Interkulturalitit aus, die die machtbeladene Wir-Thr-Dichotomie als Othe-
ring, Bthnozentrismus und Paternalismus problematisiert (Mecheril 2003).
Im Zentrum der Auseinandersetzung mit Kulturenvielfalt sollte daher
weniger das Fremdverstehen liegen, das diese Dichotomie eher verstirken
konnte, sondern vielmehr die Selbstreflexion in der Auseinandersetzung
mit dem Befremden (Résch 2013: 29).

In der interkulturellen Literaturdidaktik dominiert Heidi Résch (2013)
zufolge die Haltung, ,,dass eine interkulturelle Akzentuierung keine eige-
nen Methoden braucht® (ebd.: 29). Wichtiger sei die Literaturauswahl.
Rosch plidiert z.B. fir die Einbeziehung von Migrationsliteratur und an-
deren Werken mit interkulturellem Gehalt, die Diversitit und Hybriditdt
als Normalitit zeigen. Literatur fungiert dabei als symbolisches Material,
mit dem Bedeutungen konstruiert werden. Die je spezifischen Darstel-
lungs- und Narrationsweisen, Kategorien, Begriffe, Diskurse und Bilder
kénnen von Rezipient:innen im Hinblick auf interkulturelle Begegnungen,
transkulturelle Verflechtungen, dominanzkulturelle Diskurse, migrations-
gesellschaftliche Identititsprozesse und Fremdheitserfahrungen reflektiert
werden (ebd.). Die Auseinandersetzung mit Interkulturalitit kann im Lite-
raturunterricht wihrend literarischer Gespriche stattfinden sowie in pro-
duktiven Handlungen und theaterdidaktischen Aktivititen vertieft werden
(Résch 2013). Sinnliche Erfahrungen, die ein literarischer Text hervorru-
fen kann, bilden dafiir eine wichtige Grundlage, denn ,,was einen emotio-

nal nicht bertihrt, wird auch nicht identititsrelevant™ (HauBler 1995: 9, zit.
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nach Kirchner/Schiefer Ferrari/Spinner 2006: 19). Nur durch Betroffen-
heit fithrt die Begegnung mit Literatur zum Reflektieren und Infragestel-
len, wodurch auch die Verarbeitung eigener Erfahrungen des Subjektes
angeregt werden kann (Kirchner et al. 2006). Eingebettet in dsthetische
Rezeptionsprozesse, begleitet die Auseinandersetzung mit interkulturellen
Themen das Selbstverstehen und damit die Identititsbildung der Leser:in-
nen (Wieler 2018). Das Eintauchen in fiktive literarische Welten un-
terstiitzt die Perspektiviibernahme und erméglicht ein Wechselspiel von
Identifikation und sich Einlassen auf Fremdes und somit auch die Sel-
bstreflexion.

Im literaturdidaktischen Diskurs wird auch der Beitrag mehrsprachiger
Bilderbiicher (einige Verlage wie beispielsweise Baobab Books haben sich
hierauf spezialisiert) sowohl fiir das sprachliche als auch fiir das interkul-
turelle Lernen in der Schule vielseitig diskutiert. Dabei wird ein groBes
Potential mehrsprachiger literarischer Texte in der Sprachreflexion, der
Sichtbarmachung der Sprachenvielfalt und der Thematisierung der lebens-
weltlichen Mehrsprachigkeit gesehen (Eder 2009, Gawlitzek/Kimmer-
ling-Meibauer 2013, Hodaie 2018, Hoffmann 2018b, Résch 2013, Vach
2015, Vishek 2019). Insbesondere integrativ mehrsprachige Bilderbiicher,
deren einzelne Textelemente in verschiedenen Sprachen erscheinen, ge-
nieBen ein hohes Anschen in der Literaturwissenschaft (Dem-
beck/Uhrmacher 2016). Solche literarische Sprachmischungen kénnen
»auf die Schattenseiten institutionell vorgegebener Ein- und Mehrspra-
chigkeit aufmerksam machen und ihr einen spielerischen Umgang mit
Sprachvielfalt entgegensetzen® (ebd.: 10).

Die autofiktionale Graphic Novel von Lucia Zamolo (2020) Jeden Tag
Spagherti, die im Fokus dieses Beitrages steht, zeigt den Facettenreichtum
rund um den Themenkomplex ,Migrationshintergrund‘ bzw. ,Migrations-
vordergrund® auf und erzihlt aus der Perspektive eines Madchens, das in
Deutschland lebt und dessen Vater aus Italien kommt, tiber Vorurteile und
toxische Komplimente, Mikroagressionen und Alltagsrassismus. Im Fol-

genden werden das Buch vorgestellt und Méglichkeiten der Annidherung
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an die grafisch erzdhlte Geschichte im Rahmen eines literarischen Lern-

szenarios aufgezeigt.

4. Jeden Tag Spaghetti von Lucia Zamolo (2022)

BOHEM 00 ¥
© Bohem Press - bohem-verlag.de: =l = (i —— " =

Abb. 1: Cover und Klappentext von Jeden Tag Spaghetti (Zamolo 2022, © Bohem
Press - bohem-verlag.de)

Die als Sachbuch nominierte Graphic Novel Jeden Tag Spaghetti von Lucia
Zamolo (2022) erzdhlt in einem komplexen Bild-Text-Zusammenspiel
(Hoffmann 2019: 44-45) auf subtile und humorvolle Weise davon, ,,Wie
es sich anfithlt VON HIER zu sein, aber irgendwie auch nicht®, wie es im
Untertitel heil3t. Bereits das Cover (Abb. 1) greift das Leitmotiv des Buchs
— Spaghetti mit TomatensoB3e —, das metaphorisch fiir Alltagsrassismus
und Diskriminierung verwendet wird, gleich mehrfach auf: Das Wort Spa-
ghetti ist aus einer langen Nudel geformt, der Untertitel auf einer Tomate
gedruckt. Und so verraten auch die Darstellung von Haupt- und Neben-
figuren sowie deren Denk- und Sprechblasen mit Stichworten wie ,,Tau-
ben®, ,,Micken®, ,Schubladen®, ,Schrinke®, , Birnen“ und , Leberwlir-
ste” auf dem Klappentext der Riickseite (Abb. 1) bereits einiges tiber das

Buch, wobei sie gleichzeitig vieles im Verborgenen lassen. Lediglich die
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den Klappentext einleitende Frage ,,ABER woher kommst du EIGENT-
LICH?*, die lebenslange Begleitung durch sie und das Empfinden, das sie
ausldst, sagen direkt, worum es in der autofiktionalen Graphic Novel geht.

In Bild und Text stellt Lucia Zamolo dar, wie Alltagsrassismus und
Othering praktiziert und von Betroffenen wahrgenommen werden kénn-
ten. Dazu ldsst sie die Hauptfigur als Ich-Erzihlerin Geschichten
alltiglicher Erlebnisse kultureller Zuschreibungen erzihlen und tber ihre
Erfahrungen reflektieren (bei der Wohnungssuche, auf der Arbeit oder in
schulischen Elterngesprichen), entwickelt dazu typische Dialoge in
Sprech- und Gedankenblasen, erldutert Fachbegriffe vor threm theoreti-
schen Hintergrund (,,Konditionierung®, ,,Othering®, ,, Intoleranz*), gestal-
tet grafische Ubersichten zu verschiedenen Aspekten des Themas (Fami-
lienstammbaum, Sprachlandschaft, Migrationshintergrund-Test) und er-
stellt immer wieder Listen wiederkehrender Fragen und méglicher Reak-
tionen (,,wohetr kommst du?®, 1. ,,HIERHER!®, 2., Vom KLO?*, 3.,/ Aus
dem KiOSK?“, 4. ,,ABER mein Vater kommt aus Italien.” (Zamolo 2022:
13-14)) oder gingiger Erwartungen und damit einhergehender Erwar-
tungsbriiche (,LiSTE DER italienischen ENTTAUSCHUNGEN* (ebd.:
29-30)).

Spaghetti mit TomatensoB3e ziehen sich leitmotivisch durch Text und
Bild, eingefithrt durch eine Geschichte mit dem Titel ,,Die Tomatensof3e®
(ebd.: 42), dabei Redewendungen wortlich nehmend und bildhaft umset-
zend, wenn etwa Spaghetti ,,zu den Ohren wieder herauskommen® (ebd.:
59-60), wenn es sie jeden Tag gibt (bzw. man darauf jeden Tag angespro-
chen wird), ,,ein Blick iiber den Spaghettitellerrand® (ebd.: 64) den Um-
fang der ,Mikroaggressionen‘ zeigt, eine Tomate als ,,springender Punkt®
(ebd.: 82) fragt, was ,Migrationshintergrund® eigentlich iiber einen aussagt
oder die Pasta einer vieler einzusortierender Gegenstinde beim ,Schubla-
dendenken* ist (ebd.: 120). Ahnlich wie die Nudeln und Tomaten tauchen
auch die Miicken immer wieder auf, zunichst, um anhand eines ganzen
Miickenschwarms voller alltagsrassistischer Spriiche (z.B. ,,DO YOU
SPEAK GERMAN?“, JAHhh TOLL iTalien PiZZa pasta®, ,,und wann

gehen Sie wieder zurlick?* oder ,,icH wir auch gern so schén braun!®
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(ebd.: 65-66)) und zahlreicher Miickenstiche die Bedeutung und Wirkung
eines ,toxischen Kompliments® nachzuzeichnen, dann vereinzelt als ein
Element von Alltagsrassismus unter der ,,Spitze des Eisbergs® (ebd.: 99)
oder als vor rassistischen Aussagen schiitzendes Miickennetz (ebd.: 104).

Die Bildhintergriinde sind farblich in Pastellténen gehalten. Das Gelb
der Spaghetti und das Rot der Tomaten ragen farblich heraus, machen
dadurch das Leitmotiv sichtbar. Monoszenisch und pluriszenisch werden
die verschiedenen Situationen und Themen in Szene gesetzt, dabei
Sprech- und Denkblasen, Soundwords und Piktogramme des grafischen
Erzihlens verwendend. Die Schrift ist in Form des Handlettering in
grauschwarz in die Bilder integriert und variiert (mit Grof3- und Klein-
buchstaben, unterschiedlichen SchriftgréB3en, -stirken, -sittigungen und -
schattierungen) beim Lesen Betonungen und Lautstirken, ldsst den Text
dadurch sinnlich erfahrbar werden. Durchgestrichenes (wie z.B. ,,...WEM
ERZihklst OFFENBARST du BEim ERSTEN KENnenlernen SCHON
deine komplette FAMILIENHISTORIE? (ebd.: 23)) zeigt den Prozes-
scharakter der Reflexionen der Protagonistin.

Im doppelseitigen Epilog ,,DARF’S noch was sein?* (ebd.: 123) er-ldu-
tert die Erzihlerin das Konzept und Anliegen des Buches, dabei Fiktion

und Realitat miteinander verbindend:

Dieses Buch hat etwa 124 Seiten und trotzdem gibt es noch mindestens
137495038862 Geschichten zu erzihlen, Sichtweisen einzubeziehen, Men-
schen zu erwihnen, Begriffe zu erkldren und Theorien zu beleuchten. Was
du [eingeschoben: hier] in den Hinden hiltst, ist keine wissenschaftliche
Arbeit, sondern bildet einen minikleinen Teil eines RIESIGEN Themas
ab — meine eigene, personliche Realitit. Es sind Erfahrungen, die ich ge-
macht habe, Gedanken, die ich gedacht habe, verkniipft mit Geschichten,

die mir etzdhlt wurden. (ebd.)

AbschlieBend formuliert sie eine Bitte und wendet sich damit explizit an
die Rezipient:innen, sich ,,weiter mit diesem Thema zu beschiftigen — zu
lesen, zuzuhoren, hinzuschauen, zu reflektieren, um daraus zu lernen .

und zu wachsen® (ebd.: 124). Jeden Tag Spaghetti wurde 2023 fir den Deut-
schen Jugendliteraturpreis in der Sparte Sachbuch nominiert (Arbeitskreis
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fir Jugendliteratur 2023) und ist in die Empfehlungsliste Der rote Elefant

(www.der-rote-elefant.org) aufgenommen.

5. Literarische Lernszenarien zu Jeden Tag Spaghetti

In diesem Kapitel werden einige Moglichkeiten der Gestaltung von litera-
rischen Lernszenarien zur Graphic Novel Jeden Tag Spaghetti fir die 4.-6.
Klasse vorgestellt. Die Uberlegungen beziehen sich auf den Regelunter-
richt einer sprachlich heterogenen Klasse. Es geht um den Deutschunter-
richt, ,,der sich explizit an a/le Lernenden [auch DaZ-Lernenden] wendet
und fur sie bedeutsam ist, der den Lernenden etwas zutraut und ihre un-
terschiedlichen Sichten auf Sprache und Welt nicht vernachlissigt, son-
dern produktiv. werden lisst® (Oomen-Welke 2017: 618, Einfiigung
JH/SV, s.a. Montanari/Panagiotopoulou 2019: 97-129). In so einem
Deutschunterricht werden alle Sprachen der Schiiler:innen einbezogen,
was verschiedene Anldsse fur sprachvergleichende Aktivititen und somit
fir die Férderung des Sprachbewusstseins bei Lernenden schafft. ,,Es hat
sich gezeigt, dass Kinder mit DaZ und andere Mehrsprachige in einem so
angelegten Deutschunterricht viele eigene Beitrdge einbringen und inten-
siv teilnehmen, weil sie sich adressiert bzw. gemeint fuhlen® (ebd.: 625).

Die Ideen, die in diesem Kapitel vorgestellt werden, orientieren sich an
den Phasen eines Lernszenarios, die Holscher et al. (2009: 47) folgender-
malen darstellen: 1. Das Kernthema, 2. Die Auswahl der Aufgabe, 3. Die
Erarbeitungsphase, 4. Die Vorstellung des Arbeitsvorhabens, 5. Die Op-
timierungsphase, 6. Die Prisentation, 7. Die abschlieBende Reflexion.
Zunichst wird die Anndherung an das Kernthema und die Graphic Novel
vorgestellt. Im Zentrum stehen dann die Auswahl méglicher Aufgaben-
stellungen, Hinweise zur Erarbeitung sowie Ausblicke auf die abschlieen-
de Prisentation. Diese Ideen kénnen von Lehrer:innen anhand eigener
Erfahrungen erginzt und modifiziert werden. Die Aufgaben sind so kon-
zipiert, dass sie Schiiler:innen das Eintauchen in komplexe und authenti-
sche Kommunikationssituationen ermoglichen (Chudak/Mackiewizc
2022: 174).
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Ein wichtiger Bestandteil eines Lernszenarios ist ein gemeinsamer Ein-
stieg, in dem sich Schiiler:iinnen mit Begleitung der Lehrer:innen dem
Kernthema (in diesem Fall dem literarischen Text) nihern (Holscher et al.
2009: 47). Hier geht es darum, Kinder zur Beschiftigung mit dem Thema
zu inspirieren, ihre Neugier zu wecken, aber auch darum, den Ubergang
von der Realitit des Alltags in die fiktionale Welt der Literatur zu gestalten
(Kohl/Ritter 2022: 14). Die gemeinsame Begegnung mit dem Buch Jeden
Tag Spaghetti kann mit der Betrachtung des Covers (Abb. 1) im Rahmen
cines Kreisgesprichs beginnen. Eine Méglichkeit wire, den auf einer To-
mate gedruckten Untertitel zu verdecken (beispielsweise mit einem roten
Kreis, so dass die Tomate als ein wichtiges Element der Covergestaltung
erhalten bleibt) und Schiiler:innen anhand der sichtbaren Grafik antizi-
pieren zu lassen, worum es in der Geschichte gehen kénnte. Wichtig wire
dabei, unter anderem den Namen der Autorin (Lucia Zamolo) zu fokus-
sieren und auf seine Aussprache [lutfia dzamolo], die nicht der Phonem-
Graphem-Zuordnung im Deutschen folgt, aufmerksam zu machen. Nach-
dem sich die Kinder tiber ihre ersten Assoziationen ausgetauscht haben,
konnte der Untertitel (Wie es sich anfiihlt 1VON HIER zu sein, aber irgendwie
anch nicht.) aufgedeckt und besprochen werden: Was kdnnte es fiir ein Ge-
fihl sein, das hier angesprochen wird?

Die Erzihlung im Buch beginnt mit einer Party-Szene, in der die Pro-
tagonistin mit der Frage ,,wo du EIGENTLICH herkommst?* (Zamolo
2022: 6) konfrontiert wird. Da das Gesprich, das dabei entsteht, der
Ausloser fur alle weiteren Szenen und Reflexionen im Buch ist, wire es
sinnvoll, diese Szene im Rahmen der Erstrezeption gemeinsam mit den
Kindern zu betrachten und vorzulesen und im Bilderbuchkinogesprich (Hott-
mann 2019: 45) miteinander in den Austausch zu kommen. Impulsfragen
(Spinner 2005) kénnten Kinder dabei unterstiitzen, sich in die Gefithlswelt
der Ich-Erzdhlerin in Form der Reflektorfigur hineinzuversetzen: ,,Was
koénnte die Protagonistin jetzt denken? Was konnte sie fihlenr®. Das
Gesprich tber die Eingangsszene wird im Rahmen eines literarischen
Lernszenarios offen gestaltet und lisst Kindern verschiedene Deutungs-

moglichkeiten.
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Zum Schluss der Erstrezeption kénnen Lehrer:innen folgende Begriffe
prisentieren (z.B. in Form von Textstreifen in der Kreismitte): ,toxisches
Kompliment‘, ,Mikroaggressionen‘, ,Migrationshintergrund’, ,Migrations-
erfahrung’, ,Vorurteile®, ,Alltagsrassismus‘, ,Othering’, ,Diskriminierung’
JIntoleranz‘ und mit Kindern ins Gesprich dartiber kommen, welche Be-
griffe sie schon kennen und wie die Begriffe mit dem bereits vorgelesenen
Dialog im Zusammenhang stehen kénnten.

Der Austausch tber die zentralen Begriffe aus Jeden Tag Spaghetti kann
als Ubetleitung zur nichsten Phase der Vorstellung und Auswahl von Zu-
gingen zur selbstindigen Beschiftigung mit der Graphic Novel genutzt
werden. Ausgehend von ihren Interessen kénnen sich die Schiiler:innen —
alleine, zu zweit oder in einer Gruppe — fur die Bearbeitung einer der im
Folgenden vorgestellten Zuginge durch Szenen (5.1), Listen (5.2), Sprach-
landschaften (5.3), Farbe und Typografie (5.4), Sprachbilder und Bildmetaphorik
(5.5) sowie Begriffsdefinitionen (5.6) entscheiden. Das Repertoire der Aufga-
ben zeigt die Vielfalt literaturdidaktischer Ansétze auf und bietet Schiiler:
innen die Moglichkeit, die Aufgabe auszusuchen, die ihren persénlichen
Interessen und Vortlieben entspricht, und die sie sich zutrauen (Holscher
et al. 2009: 47).

5.1 Partygespriche, Wohnungssuche, erster Arbeitstag
(Szenen)

Eine der wichtigen Besonderheiten der als Sachbuch nominierten Graphik
Novel Jeden Tag Spaghetti besteht in der Verlebendigung des Wissensstoffs
(Ossowski/Ossowski 2012: 383-385): Sachinformationen werden in die
personlichen Geschichten der Ich-Erzihlerin und der Nebenfiguren ein-
gewoben und so in verschiedenen Szenen und Dialogen etlebbar. Die Er-
fahrungshaftigkeit (Fludernik 1996) dieser Szenen kann wihrend der Re-
zeption eine emotionale Involviertheit der Leser:innen auslésen und das
Hineinfthlen sowie das Nachvollziehen von Perspektiven der handelnden
Figuren ermdglichen (Spinner 2006). Doch diese Rezeptionseindriicke

bleiben zunichst weitgehend unsichtbar. Inszenierungen bieten Anlisse,
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ihnen eine Gestalt zu geben: Mit Kérper, Stimme und Dingen kénnen die
Kinder die verschiedenen Szenen nachspielen (Wittig 2022) und die Sinn-
lichkeit der literarischen Texte spielerisch, kérperlich und ganzheitlich er-
leben. Losener spricht in diesem Zusammenhang von ,,Sinnlichkeit des
Sinns (Loésener 2018: 3). ,,Besonders Comicgeschichten, die durch das
Zusammenspiel von Bild, Text und anderen Zeichen der Comicsprache
selbst multimodal erzihlen, fordern zu multimodalen Aneignungsformen
heraus® (Wittig 2022: 9, s.a. Hoffmann 2019). Die Vorbereitung szeni-
scher Inszenierungen in der Erarbeitungsphase erfordert das mehrmalige
Lesen und Betrachten der Texte und Bilder. Damit wird eine inhaltliche
Auseinandersetzung mit den Szenen unterstiitzt, die mit Imagination und
der Entfaltung sprachlicher Fihigkeiten einhergeht (Spinner 2016: 517-
521). Die Auffithrung der Inszenierung bei der abschlieBenden Prisen-
tation ldsst alle Schiler:innen an der sprachlichen und kérperlichen Ge-

staltung teilhaben.
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Abb. 2: Wohnungssuche (Zamolo 2022: 73-74,
© Bohem Press * bohem-verlag.de)
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Im Buch Jeden Tag Spaghetti bieten sich mehrere Szenen fiir performative
Zuginge an, wie zum Beispiel die bereits oben erwihnte Eingangsszene
eines Partygesprichs (Zamolo 2022: 5-8), die Episode mit dem Titel ,,Die
Tomatensof3e” (ebd.: 42) oder Geschichten von Freund:innen der Ich-
Erzihlerin, wie die einer Wohnungssuche (Abb. 2). All diese Szenen sind
in Dialogen dargestellt und lassen sich gut in Kleingruppen (mit drei bis
finf Personen bzw. Stimmen) szenisch umsetzen. Die meist in Sprechbla-
sen erscheinenden Gesprichsbeitrige zeigen sich durch Handlettering in
einer sehr lebendigen Schriftgestalt, welche die klanglich-emotionale Seite
der gesprochenen Sprache andeutet, indem z.B. die Buchstabengr6B3e auf

die Lautstiarke schlieBBen ldsst.

5.2 Liste der italienischen Enttauschungen (Listen)

In den Szenen und Reflexionen der grafisch erzihlten Geschichte tauchen
immer wieder Ubersichten, Landkarten und Listen auf: Ob ein Familien-
stammbaum, eine Postkartensammlung, eine Italienkarte, eine Sprach-
landschaft, ein Migrationshintergrund-Test oder vielerlei Auflistungen
von gingigen Fragen und moéglichen Antworten, von Zusammenfass-
ungen des bisherigen Geschehens oder von Argumenten zur Dekon-
struktion der Giiltigkeit einer Aussage — sie alle illustrieren grafisch den
Reflexionsprozess der Protagonistin, warum die Frage, woher sie ,,EI-
GENTLICH® (Zamolo 2022: 19) kime, gar keine sei. Die ,,LiSTE DER
italienischen ENTTAUSCHUNGEN* (ebd. 2022: 30) besteht aus fiinf
auf Doppelseiten dargestellten Entlarvungen sprachlich-kultureller Stere-
otype. Wirde man sie als Liste nur in Worten darstellen, sihe sie folgen-
dermaBlen aus (Tab. 1):

Liste der italienischen Enttiduschungen

1. | Der Vater der Protagonistin hat nur eine Schwester und stammt
nicht aus einer ,,GroB3familie, die gemeinsam bei der Mafia mit-

mischt.
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2. | Der ,sudlindische Teint* bzw. das ,,italienische Aussehen‘* der
Schwester stammt von der GroBmutter mutterlicherseits aus
Deutschland.

3. | Die italienische Familie hat blonde Haare und blaue Augen.

4. | Sie lebt nicht in international bekannten Regionen oder Stidten
Italiens (Stidtirol, Toskana, Rom oder Pisa), sondern in Friaul-Ju-
lisch Venetien.

5. | In dieser Region wird eine Minderheitensprache gesprochen: Fri-

aulisch.

Tab. 1: Liste der italienischen Enttiuschungen (Zamolo 2023: 30-40)

Diese Enttiuschungen sind im Buch bildlich in Szene gesetzt, wobei sie
sowohl mit den Erwartungen als auch mit den Enttduschungen auf hu-
morvolle Weise spielen. Lediglich an einer Stelle werden die dahinterste-
henden Erwartungen und Stereotype (Italiener hitten dunkle Haare und
dunkle Augen) nicht explizit gemacht.

Es wiren Lernszenarien denkbar, in denen die Kinder sich mit den
Auflistungen im Buch auseinandersetzen, sie als Listen aufschreiben und
dariiber ins Gesprich kommen. Dartiber hinaus wire die Erstellung einer
eigenen ,,Liste der Enttduschungen® interessant: Diese kénnte sich zum
einen auf Szenen im Buch beziehen (etwa beim Elternsprechtag, bei der
Wohnungssuche oder auf der Arbeit), zum anderen auf eigene Erfahrun-
gen (etwa ,,Liste der deutschen Enttiuschungen oder ,,Liste der Enttdu-
schungen tiber Midchen/Jungen® ...) Jedes Kind, das dieses Lernszena-
rio-Angebot wihlt, kdnnte sich eine ,,Enttiuschung® aussuchen und diese
in Text und Bild in Szene setzen. Diese Listen konnten wihrend der ab-

schlieBenden Prisentation in einer Ausstellung gezeigt werden.

5.3 Mehrsprachigkeit (Sprachlandschaften)

Das folgende Lernszenario fokussiert einen der Aspekte der ,Liste der ita-
lienischen Enttiuschungen® die Sprachlandschaft in Friaul-Julisch Vene-
tien mit den regionalen Minderheitensprachen Friaulisch und Deutsch

69

Germanistische Mitteilungen, Jahrgang 49 (2023), Ausgabe 49
© 2023 Universitétsverlag WINTER GmbH Heidelberg


http://www.tcpdf.org

JEANETTE HOFFMANN & SVETLANA VISHEK

und der nationalen Mehrheitssprache Italienisch. Diese regionale Spra-
chenvielfalt ist in Form eines Bildes mit dreisprachigen Bezeichnungen
von auf der Szene abgebildeten Menschen, Tieren, Pflanzen, Transport-

mitteln, Kleidungsstiicken, Gegenstinden und GrulBformeln dargestellt
(Abb. 3).

- [ &
© Bohem Press - bohem-verlag.de

Abb. 3: Sprachlandschaft Friaul-Julisch Venetiens (Zamolo 2022: 39-40,
© Bohem Press - bohem-verlag.de)

Diese Mehrsprachigkeit, die den Alltag prigt und Menschen miteinander
verbindet, findet sich auch in anderen Regionen, sowohl die innere als
auch die duBlere Mehrsprachigkeit umfassend. Die Kinder kénnten an-
geregt werden, ein Bild einer Alltagssituation zu zeichnen und das Abge-
bildete in mehreren in ihrer Region gesprochenen Sprachen und Varie-
titen zu bezeichnen: Das konnten z.B. Deutsch, Siachsisch, Sorbisch, Ara-
bisch, Polnisch, Ruminisch, Russisch o.a. (Sdchsischer Landtag 2020: 102)
in Sachsen sein oder Deutsch, Tiroler Dialekt, Italienisch, Ladinisch, Al-
banisch, Urdu, Arabisch, Ruminisch o.a. in Sidtirol (Medda-Windischer/
Membretti 2020: 19). Bei der abschlieBenden Prisentation kénnten die
Bilder in einer Ausstellung prisentiert oder als Bilderbuchkino an die

Wand projiziert werden, wobei begleitend die BegriilBungen und Fragen
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nach dem Wohlergehen in verschiedenen Sprachen und Varietiten der

Region als Dialoge inszeniert werden kénnten.

5.4 Schwarz-Weill-Denken (Farben und Typografie)

In einer der grafisch erzihlten Geschichte in der Graphic Novel spielt die
farbige Gestaltung eine wichtige Rolle: Farben erzeugen nicht nur eine
Stimmung, sondern haben auch eine symbolische Bedeutung (Kurwinkel
2020: 157). So erscheinen auch in Jeden Tag Spaghetti beispielsweise die Sei-
ten, in denen die Begriffe ,Vorurteile und ,Rassismus® thematisiert wer-
den, in schwarz-weil3 (Abb. 4), wihrend die Seiten, in denen die Protago-
nist:innen zusammenfinden, durch Pastellténe farbig hervorgehoben sind.
Die kraftvollen Akzente in Rot ragen in der sonst dezenten farbigen Ge-
staltung der Graphic Novel heraus: als Schleife der Protagonistin oder als
Tomate, die sich wie ein roter Faden durch die Geschichte zieht. Wie be-
reits oben erwihnt, verleiht das Handlettering dem Text eine zusitzliche
Aussagekraft, in dem der Klang und die Intensitit der Sprache (Lautstirke,
Betonungen und Emotionalitit) mit der Gestaltung der Schrift zum Aus-
druck gebracht werden (Abb. 2) (Vach 2019).

sind das nicht SO TYPEN
ra hen DENK- undi}'id 8 mit Glatze wnd SPRinger tiefelr,
LS ter TR die. woknheime {ir Gefliiohiclte
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Abb. 4: Schwarz-Weil3-Denken (Zamolo 2022: 97-98,
© Bohem Press - bohem-verlag.de)

Kinder kénnen eingeladen werden, die Ausdruckskraft der Farben und der
Typografie im Buch zu entdecken (Was erzihlen die Farben? Was erzihlt
die Schrift?) und im eigenen kreativen Tun zu erproben: ,,Setze einen der
folgenden Begriffe farblich und mit Schrift um: Mikroaggression,
Schmerz, Familie, Privatsphire. Eine Ausstellung der farblich gestalteten

Begriffe bietet sich fiir die abrundende Prisentation an.

5.5 Ein Blick tiber den Spaghettitellerrand
(Sprachbilder und Bildmetaphorik)

Bei der Lektiire der Graphic Novel springen einem sofort die Sprachbilder
und Bildmetaphern ins Auge, sie verleihen Text und Bild einen Sprachwitz
und nehmen dem schr ernsten und wichtigen Thema dadurch seine

Schwere (Abb. 5).

© Bohem Press -

Abb. 5: Redewendungen (Zamolo 2022: 59-60,
© Bohem Press * bohem-verlag.de)
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Man mag schmunzeln tiber die Spaghetti, die, wenn sie tiberhand nehmen,
zu den Ohren wieder herauskommen, den tbergriffig schntiffelnden Pri-
vatdetektiv, der mit seinen Fragen (bzw. seiner Pfeife) die Privatsphire der
Protagonistin {iberschreitet oder die Pfeife, in der man gut gemeinte, aber
beleidigende Spriiche rauchen kann, genauso wie tiber die Schublade beim
Schubladendenken, in die die Protagonistin einfach nicht hineinpassen will
— wenn man die Redewendungen entdeckt und die Bild- und Sprach-
metaphern zu deuten weill. Daftr ist es wichtig, dass die Kinder sich im
Buch auf die Suche machen, eine Sammlung an Metaphern anlegen und

deren Bedeutungen recherchieren.

Sprachbilder und Bildmetaphern

,»oherlok Holmes* = privatsphiretibergreifender
Schniffler

unterm Strich® = insgesamt

,,zu den Ohren herauskommen = etwas Uberdriissig sein

,Blick tber den [Spaghetti]teller- | = Weitblick

rand“

»im Vordergrund stehen® = wichtig sein

,»der springende Punkt* = eine zentrale Stelle

,,Schubladendenken® = Denken in Stereotypen

,,die Spitze des Eisbergs = nur ein kleiner, sichtbarer Teil
g

,.beleidigte Leberwurst™ = cine beleidigte Person

,»sich ein dickes Fell zulegen® = sich schutzen

,,in der Pfeife rauchen® = etwas vergessen

,,Schwamm driiber* = etwas verzeihen

,unter den Teppich kehren® etwas verbergen

Tab. 2: Sprachbilder und Bildmetaphern (Zamolo 2022)
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Durch das Erkennen und Entschlisseln dieser Metaphern erfolgt nicht
nur eine weitere Anniherung an den literarischen Text, sondern auch eine
sprachreflektierende Arbeit zur Funktionalitit der Sprache (vgl. Asgari
2021). Schiiler:innen, ob mit Deutsch als Zweit- oder als Erstsprache, wer-
den hierbei vermutlich Unterstiitzung benétigen. So kénnen etwa die
bildlichen Redewendungen auf Karten geschrieben in einem Umschlag
bereitliegen. Eventuell kénnen ebenfalls deren Bedeutungen auf Karten
geschrieben werden, die dann den Redewendungen zugeordnet werden
miissen. Andernfalls kénnte auch ein Wérterbuch mit Redewendungen
zur Verfligung gestellt werden, in dem die Kinder selbststindig nachschla-
gen kénnen. Darauthin kénnen Bild- und Sprachmetaphern in der
Graphic Novel gesucht werden. Das Produkt wire ein kleines eigenes
Worterbuch bildlicher Redewendungen, die bei der abschlieBenden Pri-
sentation z.B. szenisch (pantomimisch) oder grafisch (als Skizze an der
Tafel) dargestellt werden kénnten, eventuell auch in Form eines Ritsels.

Interessant wire auch, sich gemeinsam mit den Kindern der Frage zu
widmen, ob diese Redewendungen auch in anderen Sprachen existieren,
bzw. ob es hierfiir andere Sprachbilder gibt, was fiir mehrsprachig auf-
wachsende Kinder eine Gelegenheit bietet, ihre Familiensprachen in den
Unterricht einflieBen zu lassen. So kénnte beispielsweise entdeckt werden,
dass die Redewendung ,,unter den Teppich kehren® im Russischen nur
mit einem Wort ausgedriickt werden kann: ,,3amars (dt.: ,,einfalten®), was
bedeutet ,,in einer Falte verschwinden lassen. Ein Vergleich der Rede-
wendungen in verschiedenen Sprachen schirft die Sensibilitit fir die ex-
pressive und dsthetische Ausdruckskraft der Sprache (Oomen-Welke
2017).

5.6 Migrationshintergrund (Begriffsdefinitionen)

Die Auseinandersetzung mit den Begriffen, die im Rahmen der Erstrezep-
tion prisentiert wurden (jtoxisches Kompliment’, ,Mikroaggressionen’,
,Alltagsrassismus® usw.) ermoglicht einen Zugang zu den Sachinformatio-
nen, die immer wieder in die Reflexionen der Ich-Erzihlerin eingefadelt

werden. Die Begriffe sensibilisieren fiir einen aufmerksamen Umgang mit
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Diversitiat und lassen tiber bestimmte Selbstverstandlichkeiten im mensch-
lichen Miteinander nachdenken. Viele dieser Begriffe werden auf einer

Doppelseite kurz und verstindlich erkldrt sowie mit aussagekriftigen Bei-
spielen bildhaft veranschaulicht (Abb. 6).

-~

KLEine Aggressionen ARTIKELh gele Kabe

| © Bohem Press - bohem-verlag.de

Abb. 6: Begriffsdefinitionen (Zamolo 2022: 61-62,
© Bohem Press * bohem-verlag.de)

Die Kinder kénnen im Rahmen eines Lernszenarios angeregt werden, sich
mit diesen Begriffen niher zu beschiftigen, z.B. nach weiteren relevanten
Informationen fiir die ausgewihlten Begriffe zu recherchieren, weitere
Beispiele (z.B. fir ein toxisches Kompliment oder fiir Mikroaggressionen)
anhand ihrer eigenen Erfahrungen zu finden. Die Ergebnisse kénnten auf
Plakaten zusammengefasst werden oder es wiren auch die Vorbereitung

und Durchfihrung von Diskussionen in der Prisentationsphase denkbatr.
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6. Restmee

Die Gestaltung literarischer Lernszenarien bendtigt Zeit und Raum im
Unterricht. Die Arbeit mit den hier dargestellten Anregungen zur Graphic
Novel Jeden Tag Spaghetti kann iber mehrere Wochen in Form eines ge-
meinsamen Einstiegs, individueller Zuginge in Erarbeitungs-, Vorstel-
lungs- und Uberarbeitungsphasen sowie einer abschlieBenden Prisen-
tation und gemeinsamen Reflexion erfolgen. Die Kinder haben dabei die
Méglichkeit, bereits wihrend der individuellen Zuginge Riickmeldungen
sowohl von Mitschiiler:innen als auch von Lehrer:innen zu ihrem Arbeits-
vorhaben zu erhalten und ihre Arbeitsergebnisse entsprechend zu tiberar-
beiten, sowohl hinsichtlich der visuellen Gestaltung ihrer Prisentation als
auch hinsichtlich des sprachlichen Ausdrucks (Holscher et al. 2009: 48).
In der abschlieBenden Prisentation werden die Ergebnisse im Plenum
vorgestellt und zu einem Ganzen zusammengeflgt (ebd.). Auf diese Weise
werden die Erfahrungen der Kinder mit den Texten und Bildern reflektiert
sowie Deutungsmoéglichkeiten gemeinsam verhandelt und entfaltet.
Wihrend aller Phasen eines Lernszenarios agieren die Lehrer:innen als
Gestalter:innen der Lernumgebung sowie als Berater:innen und Modera-
torinnen bzw. Begliter:innen und Unterstiitzer:innen der kindlichen
Lernprozesse (Chudac/Mackiewicz 2022).

Die literarische Sprache der in der Graphic Novel erzihlten Geschich-
ten, dargestellten Szenen und der sie begleitenden Reflexionen der Prota-
gonistin ist sehr stark an die fiir viele Schuler:innen vertraute und leicht
verstindliche Alltagssprache angelehnt. Demgegentiber stehen die schrift-
sprachlich formulierten sachlichen Erklirungen von Fachbegriffen und
Definitionen. Die Autorin begleitet diese klar konzeptionell schriftlichen
Textteile mit eigenen konzeptionell miindlichen Kommentaren in der All-
tagssprache und in Bildern und bietet damit eine erweiterte Méglichkeit,
die Fachbegriffe wihrend der Rezeption eigenstindig zu erschlieSen. Eine
zusitzliche Unterstitzung insbesondere fir Kinder, die Deutsch als
Zweit- oder Drittsprache erwerben und mitunter noch iiber einen gerin-
geren Wortschatz verfigen, ist die Zusammenarbeit mit Kindern mit

Deutsch als Erstsprache. So kénnen die einen noch unbekannte Begriffe
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erfragen, die anderen sich in Erklirungen und Beschreibungen iben.
Durch den wiederholten Gebrauch wihrend des gemeinsamen Arbeitens
an der Gruppenaufgabe werden die Begriffe in einem sinnvollen Kontext
vernetzt und dadurch der Wortschatz aller Kinder ausgebaut, gefestigt und
vertieft.

7. Ausblick

Die hier beispielhaft aufgezeigten Moglichkeiten zur Gestaltung eines lite-
rarischen Lernszenarios fiir die Auseinandersetzung mit der autofiktiona-
len Graphic Novel Jeden Tag Spaghetti am Ubergang von Grundschule zu
weiterfiihrender Schule verdeutlichen die Vielfalt der Zuginge (von per-
formativ-sinnlichen iiber gestalterisch-kreative bis hin zu sachlich-infor-
mativen) zu einem grafisch erzihlenden literarischen Text. Diese Vielfalt
erméglicht Kindern, interessengeleitet ihren eigenen Weg der Begegnung
und Auseinandersetzung zu finden, ihre persénlichen Lebenserfahrungen
einflieBen zu lassen und uber diese im Schutz der Fiktion mit anderen in
den Austausch zu kommen. Sie kénnen selbst gestalterisch titig werden
und sich inszenierend erproben. Die multimodale Erzdhlweise der
Graphic Novel in Text, Bild und Typografie entspricht dabei der multi-
modalen Form der Auseinandersetzung mit ihr: durch die Inszenierung
irritierender Szenen, das Anfertigen und Gestalten von Listen kultureller
Enttduschungen, die Visualisierung und Inszenierung mehrsprachiger
Sprachlandschaften, die grafische Gestaltung von Begriffen rund um das
soziale Miteinander in Farbe und Schrift, das Entschltusseln und Kreieren
von Bildmetaphern und Sprachbildern sowie das Sammeln, Definieren
und Diskutieren von Begriffen im Zusammenhang mit Alltagsrassismus.
Interkulturelle Fragen zum Zusammenleben und miteinander Umgehen
in einer von Diversitit geprigten Gesellschaft kénnen hier diskursiv-ana-

Iytisch und kreativ-gestalterisch bearbeitet werden.
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